Социальное воспитание умственно отсталого
ребёнка является единственно состоятельным
научным путём его воспитания.
Л.С.Выготский
Цель: Создание единой системы по формированию социальной и жизненной компетенции у обучающихся, воспитанников школы-интерната.

План проведения педсовета:

1. «Коррекционная направленность образовательного процесса как фактор социализации личности школьников с нарушением интеллекта при реализации ФГОС»   - доклад;

2.Практическая работа в группах;

3.Выступления по темам и обсуждение;

4.Решение педсовета;

5.Рефлексия.

Ход педсовета:

1.Доклад педагога-психолога на тему:

«Коррекционная направленность образовательного процесса как фактор социализации личности школьников с нарушением интеллекта при реализации ФГОС»  

  Весь процесс обучения и воспитания ребенка с интеллектуальной недостаточностью в коррекционных учреждениях направлен на развитие механизмов, обеспечивающих его адаптацию к различным условиям жизни. Социально - бытовая адаптация и ориентация умственно отсталых детей существенно затруднена в силу ограничений, наложенных дефектом- нарушением познавательной деятельности. В отличие от детей в норме, у которых социальное развитие происходит непроизвольно и спонтанно, дети с ограниченными возможностями здоровья не в состоянии самостоятельно освоить образцы решения социальных и бытовых задач. Личность умственно- отсталого ребенка формируется только при условии целенаправленного обучения и воспитания.

Практика показывает, что многие выпускники коррекционных школ оказываются беспомощны в самостоятельном жизнеустройстве. Наблюдается тенденция к частой смене работы, не всегда объективно – обоснованная неудовлетворённость заработком; имеют место трудности в установлении контакта с членами коллектива, отстранённость от участия в общественной жизни предприятия. Возникают проблемы в связи с неумением распределить бюджет, спланировать накопления, рационально вести хозяйства. У выпускников, живущих с родителями, наблюдаются иждивенческие настроения. Предприятия, где работают окончившие коррекционную школу дети, предъявляют к ним серьёзные претензии. Утверждают, что воспитанники не подготовлены в достаточной мере к самостоятельному труду.

  Если мы проследим прохождение процесса социализации выпускников нашей школы, увидим следующую картину:

	Год выпуска
	Кол-во выпускников
	сирот
	Продолжили обучение в ПУ
	трудоустроены
	примечание

	2013
	15
	8
	9  (60%)
	5
	2 выпускницы родили без семьи, 

1-армия

	2014
	19
	2
	9 (47%)
	10
	1-умер (суицид)

1-армия

	2015
	12
	3
	9 (75%)
	3
	Привлекались за воровство

	2016
	16
	2
	9 (56%) , но не все продолжили обучаться
	7
	


К сожалению, у меня нет конкретных данных, окончили обучение или нет те, кто устраивался в ПУ.

 Это обусловлено тем, что наши дети:

- не могут взаимодействовать с окружающими на равных, не умеют продуктивно общаться с людьми;

- у них не хватает самостоятельности;

- низкий уровень знаний об окружающей среде;

- специфические потребности в общении;

- не умеют самостоятельно продумывать и анализировать ситуацию, из-за их эмоционально- поведенческих особенностей;

- им сложно с первого раза понять и правильно оценить необходимость тех или иных действий, поступков;

- неспособность обучающихся применять полученные знания в различных жизненных ситуациях;

несформированность мотивов и интересов к хозяйственно- бытовой деятельности;

- неструктурированное восприятие социального мира;

- завышенная самооценка.

Социальную адаптацию обучающихся обеспечивает изучение всех предметов, входящих в учебный план специальной (коррекционной) школы, направленное формирование социально-бытовой компетенции осуществляется в ходе занятий СБО. Но время, отведённое на изучение СБО, позволяет лишь ознакомить обучающихся с базовыми сведениями социально-бытового характера.
Большое значение имеет овладение детьми не теоретическими сведениями, а практическими умениями и навыками , т.к. сведения не подкрепленные действиями , не будут способствовать подготовке к самостоятельной жизни. При проведении практических работ решаются задачи воспитания:

· личностных качеств: трудолюбие, аккуратность, терпение, усидчивость;

· организация труда: бережное отношение к предлагаемым материалам;

· развитие внимания, наблюдательности, памяти, находчивости. смекалки, сообразительности.

Практические виды деятельности являются основным методом отработки теоретических знаний, и чаще других их используют учителя трудового обучения, СБО, биологии, математики, чтения, воспитатели. Они дают возможность перевести знания в умения.

Результаты посещения уроков позволяют сделать вывод, что многие наши дети затрудняются не только последовательно рассказать, как будут выполнять какую-либо работу, но практически выполнить ее. Здесь очень важно найти более оптимальный путь овладения этими навыками. Поэтому, прежде чем выполнять практическую работу, недостаточно одного объяснения учителя, нужно составить карту или схему действия. Такую работу можно увидеть, как правило, на уроках трудового обучения, когда учителя предлагают поработать с технологической картой.
Предполагается, что практические навыки ученики смогут приобрести в семье, во взаимодействии с учреждениями и предприятиями, в ближайшем социуме.

Семьи у детей с интеллектуальной недостаточностью чаще всего бывают неблагополучные. Такие родители не могут дать ребенку необходимый запас знаний для самостоятельной жизни, а порой показывают только отрицательный пример.

В нашей школе-интернате в настоящее время 79% малообеспеченных семей, 44% составляют неполные семьи, неблагополучных семей -24%, 41% многодетных семей, 1% семей воспитывают детей-инвалидов, в школе обучается – 17% детей-сирот, 16% из опекаемых семей.
 Л.С.Выготский отмечал: «Социальное воспитание умственно отсталого ребёнка является единственно состоятельным научным путём его воспитания».

В современном мире умственно-отсталый ребёнок должен наравне со всеми жить, работать, взаимодействовать с окружающей средой. Поэтому нужны совершенно новые подходы в социально-бытовом воспитании и обучении таких детей.

  На сегодняшний день, как мы знаем, разработана концепция специального Федерального государственного стандарта общего образования детей с ограниченными возможностями здоровья. При создании этой концепции как самые важные были выделены следующие положения.

Первое — она должна гарантировать введение в пространство образования всех детей с ОВЗ вне зависимости от характера и тяжести их проблем и, таким образом, исключить саму возможность определения ребенка как «необучаемого». Понятно, что решение этой задачи невозможно без выделения и стандартизации разных уровней результата образования, и предложенная концепция впервые определяет три уровня образования, обеспечивающие как цензовые, так и нецензовые итоговые результаты и позволяющие максимально использовать индивидуальные возможности ребенка.

Второе – стандарт должен гарантировать всем детям с тяжёлыми нарушениями развития, способным обучаться по индивидуально адаптированным программам, не только получение образования, но и оказание специальной помощи детям с ОВЗ, способным обучаться в условиях массовой школы.

Третье – для ребёнка с ОВЗ, как правило, имеющего ограничения контактов с миром, важно не только овладение академическими знаниями, умениями и навыками, но и развитие жизненного опыта, возможности стать более активным, независимым и приспособленным в реальной каждодневной жизни. Поэтому в структуре содержания образования в стандарте, впервые чётко выделяются его взаимодополняющие компоненты: «академический» и «жизненной компетенции» и подчёркивается, что образование ребёнка с ОВЗ на начальной ступени может считаться качественным и удовлетворять взрослых лишь при условии продвижения ребёнка по этим двум направлениям.

  Целью специального образования является введение в культуру ребёнка, по разным причинам выпавшего из неё. Преодолеть «социальный вывих» и ввести ребёнка в культуру можно, используя «обходные пути» особым образом построенного образования, выделяющего специальные задачи, разделы содержания обучения, а также методы, приёмы и средства достижения тех образовательных задач, которые в условиях нормы достигаются традиционными способами.

  В соответствии с возможностями детей выделяются три уровня образования. В структуре содержания образования для каждого уровня условно выделяются и рассматриваются два взаимодействующих компонента: «академический» и «жизненной компетенции». Их соотношение специфично для каждого уровня образования. 
Для каждой категории детей с ОВЗ разработан набор вариантов стандарта, отвечающих их общим и особым образовательным потребностям (их всего 4).
Нецензовый уровень (3 вариант СФГОС): изменен в сравнении с уровнем образования здоровых сверстников за счет значительного редуцирования его "академического" компонента и специфического расширения области развития жизненной компетенции ребенка. Обязательной является организация специального обучения и воспитания для реализации как общих, так и особых образовательных потребностей, поэтапное и планомерное расширение повседневного жизненного опыта и социальных контактов ребенка в доступных для него пределах.

Индивидуальный уровень (4 вариант СФГОС): ребенок получает образование, уровень которого в наибольшей степени определяется его индивидуальными возможностями. Академический компонент редуцируется здесь до полезных ребенку элементов академических знаний, но при этом максимально расширяется область развития его жизненной компетенции за счет формирования доступных ребенку базовых навыков коммуникации, социально-бытовой адаптации, готовя, насколько это возможно, к активной жизни в семье и социуме. Обязательной является специальная организация всей жизни ребенка для реализации его особых образовательных потребностей в условиях дома и школы.

  Как мы видим, в Концепции впервые разработаны обязательные направления и требования к результатам коррекционной работы в сфере формирования жизненной компетенции ребенка с ОВЗ, получающего образование.

Формирование социальной и жизненной компетенции у обучающихся коррекционной школы - это длительные процесс. Успешность этой работы зависит от многих факторов, в том числе и от того: какие методы в своей работе применяют педагоги, создана ли система работы по формированию социальной и жизненной компетенции, сформирована ли положительная мотивация и насколько всё это интересует детей.

Процесс обучения и воспитания, направленный на формирование личности ребёнка, коррекцию недостатков развития, создаёт предпосылки социальной адаптации школьников с ограниченными возможностями здоровья.
Можно сказать, что во многом жизнь обучающихся в школе-интернате подчинена формированию социальных и жизненных компетенций. Ребенок испытывает на себе влияние целой системы мероприятий.

Задача нашего педсовета как раз и состоит в том, чтобы объединить всю работу в единый образовательный процесс.

Существует множество методов и форм работы по формированию социальных и жизненных компетенций. Об этих и других методах вы расскажете в ходе выполнения практической работы.

[image: image1] Практическая работа в группах (20мин.):

I группа
Выработать алгоритм работы по формированию социальной и жизненной компетенции у воспитанников школы-интерната __________________________________________________________

II группа
Наметить основные направления коррекционной работы в сфере развития социальной и жизненной компетенции у воспитанников на уроках 
(с пояснением)

___________________________ ____________________________

III группа
Определить основные формы и методы работы по формированию социальной и жизненной компетенции у воспитанников. 

(с пояснением)

__________________________________________________________

IV группа
Условия, необходимые для успешной работы по формированию социальной и жизненной компетенции у воспитанников и показатели (индикаторы) готовности  
(с пояснением)

_________________________________________________________

V группа
 Каким образом можно построить постинтернатное сопровождение выпускников (цель, задачи, направления, мероприятия, ожидаемые результаты)? 
__________________________________________________________

VI группа
Выработать рекомендации для родителей по поддержанию и развитию социальной и жизненной компетенции у детей. 
__________________________________________________________

VII группа
Прописать факторы риска и предполагаемые пути решения в процессе работы по формированию социальной и жизненной компетенции у воспитанников. 
3.Выступления по темам и обсуждение

На основании выше сказанного можно сделать следующие выводы:
1. Подготовка к самостоятельной жизни есть одна из важнейших задач взросления, понимаемого как процесс развития личности от социального к индивидуальному.

2.Сущность подготовки к самостоятельной жизни обучающихся с интеллектуальной недостаточностью должна заключаться в формировании определенных качеств личности, и в первую очередь таких как социальная и жизненная компетентность.

3. Коррекционно-педагогическая работа с целью подготовки воспитанников к самостоятельной жизни должна иметь целостный характер.

1 группа –воспитатели начальных классов

2 группа – учителя гуманитарного цикла

3 группа – учителя начальных классов

4 группа – учителя трудового обучения

5 группа – администрация

6 группа – воспитатели старших классов

7 группа – педагог-психолог

Оформление:
Хорошими людьми становятся больше от упражнения, чем от природы. Демокрит 
Социальное воспитание умственно отсталого ребёнка является единственно состоятельным научным путём его воспитания.
Л.С.Выготский
